Pour un apprentissage dynamique de la grammaire

Indispensable a une communication orale et écffteaee, la grammaire francaise est un
systéeme dont on peut observer le fonctionnemeet ks éleves. L'objectif du présent article
est de partager des outils concrets et cohéreets lag enseignants au sujet de différentes
notions grammaticales dont on peut (re)contruirseles.

Contexte pédagogique actuel en ce qui concerne leagimaire

Face aux recommandations liees a [I'enseignemenfirahcais par compétences, les
enseignants ont parfois du mal a voir clairemanplace que doivent occuper les savoirs
langagiers dans ce domaine. Il ne s’agit surtostdedissocier les deux... Une lecon sur la
reconnaissance de la fonction « sujet » n’a auems si elle n'explicite pas son objectif

d’apprentissage (par exemple, accorder correctemesnverbes avec leur sujet lors de la
rédaction d’'une lettre & un correspondant).

On a parfois (longtemps ?) fonctionné comme sirkamgnaire de |'écrit était préalable a la
communication... Il n’en est rien. Le francais é@&dt relativement récent. A ses débuts, il
consistait d'ailleurs en une transcription de ll@ade sa fluidité (le « scriptio continua » était
un texte sans espaces entre les mots et sans gimciuQuant a la codification de la langue
francaise, elle ne date « que » du X\dlecle. Les premiers grammairiens ont observé les
textes pour formaliser le « comment ¢a marche >usNwourrions faire de méme avec nos
éleves...

Inversement, oublier de travailler les savoirs &gigrs pour mettre uniquement I'accent sur
les situations de communication serait une errassiggrande : rien n’est possible, en matiére
de communication efficace, sans une maitrise peabes outils langagiers (une simple virgule
peut créer un sens opposeé a celui que l'on vise).

Nombreux sont les linguistes, didacticiens, ensmig) chercheurs...qui veulent donner (qui
donnent, ont donné et donneront...) du sens a I'gneeient des savoirs langagiers. Le mot
grammaire est d’ailleurs polysémique : il peut désigner lanuel (code), une grammaire
implicite (& l'oral, on s’exprime sans avoir apprie maniére explicite les regles de
fonctionnement de la langue), diverses descriptdmi langue selon les époques (Saussure,
par exemple, dans les années 70) et on peut aissisigder la notion deggrammaire de
référence (qui vise la description de la totalité de la laep de celle degrammaire
d’apprentissaggqui sélectionne les phénoménes langagiers, nogarinen fonction de leur
fréequence d’emploi, et les présente de facon pé&giqge).

Le terme« grammaire » peut donc étre priau sens large dans chacun de mes actes de
communication, jutilise la conjugaison, l'orthogte, le vocabulaire... Ces différentes
« disciplines » du cours de francais sont la poérodper le réel, le structurer (lors des
synthéses notamment), mais ne sont pas le réel.

Parmi les obstacles empéchant de donner du séappéentissage des savoirs langagiers
figurent les terminologies qui évoluent sans deavphis efficaces et les « trucs et astuces »
qui, dépourvus de sens construit, peuvent prodieiifet inverse de ce qui est visé (« a » sans
accent car « on peut dievait» ; oui, mais dans quels cas ?). En outre, nomsbeesont les
normes présentées hors contexte. Ainsi, le maifirena que« la nature d’'un mot, c’est ce



gu'’il est toujours »alors que le mot « ferme », par exemple, selototgexte, peut étre un
verbe, un nom ou un adjectif. Le terme « classemaas » est donc plus approprié...
Beaucoup de confusions sont aussi engendrées ytdisdtion de soi-disant stratégies en
grammaire. Par exemple, les questions types paonmaitre une fonction« Le chapeau de
Pierre » (le chapeawle qui? de Pierre = CIV ; raté!k Pierre est gentil ¥Pierre esguoi? =
gentil = CDV ; raté !).

Au contraire, le sens donné a tout acte d’appreayis en matiere de savoirs langagiers
permettra de diminuer, chez I'éleve comme chezsBanant, cette impression trés répandue
gue « rien n'est logique en matiere de normes lgiegas » et de renforcer ainsi un sentiment
de réussite possible quant a la maitrise de cexctsspl est également important de souligner
gu’'adapter sa facon de faire, en classe, est ttait Egitime si I'acte repose sur davantage de
sens fourni aux apprentissages. Aujourd’hui, pamgde, le code de terminologie établi en
1986 est officiellement remis en cause lorsqu’iilisg la notion de « complément
circonstanciel »complément que I'on peut supprimer ou déplacereffet, dans Je vais a
Paris » « a Paris »indique un lieu mais est un complément esserdigrément dit, le verbe

a besoin dece complément pour donner sens a la phrase).rRégle complément de
phrase » (par opposition aux compléments essertidls verbe ») est donc beaucoup plus
judicieux. Par ailleurs, différentes recherchetisas menées par les universités belges, et
reconnues par la Fédération Wallonie-Bruxellesontrent elles aussi que I'enseignement des
savoirs langagiers ne peut avoir de sens que stiluglisé au bénéfice d’'un acte de
communication (lire, écrire, parler, écouter) réusst privilégie I'observation et
'apprentissage deeégularités dans la langue(en matiere de conjugaison, par exemple,
pourquoi ne disons-nous jamais a nos éleves glsecennaissent un verbe en « er », ils en
connaissent 10000 : on peut en dire des chosesl@@®0 verbes Autrement dit, ce n’est
pas le terme grammatical ni la quantité de ceux qugutilise qui construiront ma
maitrise de la langue, mais la qualit¢ des obseniahs que jaurai faites du
fonctionnement de cette derniere et le sens qui aaurété donné par I'enseignant aux
structurations qu’il réalisera avec les apprenants.

Proposition d'activité transférable en classe

Les éleves écrivent individuellement une phrase pae I'enseignant (extraite derof,
septembre 2013)« Le Gouvernement a fixé la feuille de route de famte de la formation
initiale des enseignants ke choix de la phrase se fera, bien entendu, ectit;m du niveau
d’études des éleves. Ceci dit, s’il est importarg gelle-ci soit accessible aux apprenants, il
ne faut pas qu’elle le soit trop : le but est digplre des choses aux éléves et d'étoffer ainsi
leurs possibilités d’inférer afin qu’ils deviennexatpables de comprendre des textes de plus en
plus nombreux.

On demandera aux éléves de cibler les mots « dbstaet de faire des hypothéses au sujet
du sens possible de ces derniers. A ce niveatgrdéhréside surtout dans le fait de les amener
a réfléchir aux stratégies utilisées pour réalses hypothéses (comment jai fait ?). Ayant
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levé le voile sur ces difficultés lexicales, ilg@® amenés a reformuler I'idée essentielle du
propos. Durant cette premiere phase, les élevih@ont individuellement puis partageront
leur questionnement en groupes (synthese parti@iigumentations entre éléves ; les plus
faibles se nourrissent pour I'échange global...)edt important de&eommencer par ces
guestions de senget d'y revenir) car, comme on le verra, ellesnptent de lever, de
maniere presque « naturelle », certains doutdsog@raphiques et/ou grammaticaux. Les
savoirs langagiers peuvent alors enfin étre pepous ce qu’ils sont : degarants du sens
gue I'énonciateur veut faire passer par son actmdenunication.

SENS <> SAVOIRS LANGAGIERS

Structurations possibles
Comment comprendre le sens des mots inconnus ?

1. Je regarde dans le mo{radical, affixes, mots de la méme famille, étyogik, sens
figuré...) : «refonte (refondre ; fonte des neiges.initiale (initier, situation initiale...) »
Notons que la forme du mot (verbe conjugué ? siagwu pluriel ?) pourra elle aussi étre
révelatrice de sens.

2. Je regarde autour du mot

Le contexte explicite donne des indications maidaildra aussi apprendre a faire des
inférences : mettre en relation deux mots ou greuwgemots dans la phrase ; relier un mot
(ou groupe de mots) du texte a mes connaissances.

Exemple: Le sens précis du mot « Gouvernement » ne geatcémpris que par inférence :
des connaissances personnelles doivent étre rmsedadion avec des éléments de la phrase
(« on parle d’enseignement dans une revue francephid s’agit donc du Gouvernement de
la Fédération Wallonie-Bruxelles »). Tous les appnts ne détiennent pas forcément cette
information et, dans ce cas, le partage que pauseiter I'explicitation de l'inférence (sur les
institutions belges, sur ce qu’est un gouvernem@nglargira les connaissances de chaque
apprenant et donc aussi sa compétence a infétavenir... En outre, dans le cas présent,
seule I'inférence permet de lever le doute orthplgigue potentiel concernant la majuscule
du mot « Gouvernement »

Possibilité d’utiliser les deux stratégies évoquégsécédemment pour un méme mot
Exemple: « feuille de route»

Dans le mot: papier pour un chemin (ligne de conduftieconducteur.. ; sens figuré)
Autour du mot : chemin qui sera suivi pour transformer les chose

Négociations grammaticales et orthographiques

Dans les échanges, on demandera aux éleves desrse mantenter de nommer des lettres
(« Il faut uns»). Il est important de leur montrer que décricethographe correcte d’'un mot
n'apprend rien a l'interlocuteur. Pour qu’il y aipprentissage, il est nécessaire de passer par
'argumentation qui mene a telle ou telle graphie.
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Pédagogie de I'erreur

Le statut qu'aura l'erreur dans ce type d’échangstsprimordial. Si un éléve écrit « il
prena », c'est qu’il posséde déja une partie déflaxion nécessaire a la conjugaison de ce
temps verbal : il sait que le passé simple desegedn ER est en «a » et il sait que c’est la
voyelle la plus utilisée a ce temps (autrement glite les verbes en ER sont les plus
nombreux). Partir de cette logique correcte pouduer ensuite sa réflexion vers le passé
simple des autres verbes (« prendre » n’est pagibe en ER) aura du sens a ses yeux et
permettra la poursuite de I'apprentissage danogthe. Donnons donc un statut « positif »
a l'erreur car, naturellement, I'éleve, lui, amal a regarder ses erreurs en face (« Je n’ai pas
voulu dire/écrire cela ; Oui, d’accord, je vois...ef)semble souvent nous dire de passer a
autre chose... Inviter I'éleve a expliciter son raisement et lui montrer les phases correctes
de ce dernier lui fera prendre conscience que pasessais et erreurs que I'on construit ses
apprentissages. En outre, certains raisonnemeritsgi@soupconneés livreront a I'enseignant
des points d’ancrage tres utiles en termes de rieti@ts a mettre en place.

Il va sans dire que la capacité d’argumenter eneneatle savoirs langagiers devra, au premier
chef, faire partie des compétences du professaurg’est lui qui aura a trancher en cas de
controverse (accepter — ou non — les argumentatsgnargumentant lui-méme) et ce rble est
capital dans le processus d’apprentissage.

Comment ¢ca marche (le sens grammatical) ?

Commedit précédemment, la grammaire est tres wdilelle permet une réflexion sur la
réussite (ou non) de I'acte de communicatidnaccompli. En outre, tout discours (traces
orales ou écrites de cet acte) ne pourra fonctiomfieEcacement que s'il respecte une
progression thématique : cinq phrases consécutimeSme si chacune est correcte
grammaticalement et sémantiquement, ne constitupamun texte si elles n’ont pas de liens
entre elles. Et ce sont ces liens sémantiquesastrgaticaux (les moyens de l'anaphore —
substituts lexicaux et grammaticaux : pronoms, rdéteants -, organisateurs logiques et
temporels) qu'il s’agit d’observer avec les élevlsparle de quelqu’un ou de quelque chose
(sujet de mon propos) pén dis quelque chosgompléments ou suppléments d’information).
Les deux seules questiorsDe qui »ou « de quoi parle-t-on ? et « Qu’est-ce qu'on en
dit ? » suffiront donc a traiter toutes les questions @engnaire.

lllustrons ceci au travers de notre phrase-chantier :

- De qui ou de quoi parle-t-oné?Le Gouvernement= Sujet
- Qu'est-ce qu'on en dit ®a fixé la feuille de route de la refonte de la fation initiale des
enseignants = Groupe verbal

Dans le groupe verbal...

- De qui ou de quoi parle-t-or&a fixé » (le fait que le Gouvernement a fix€)

- Qu’est-ce qu’on en dit% la feuille de route de la refonte de la formatiaitiale des enseignants »
= CV (essentiel au verbe)

Dans le CV...
- De quoi parle-t-on? la feuille_ de route
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- Qu'est-ce qu'on en ditk de la refonte de la formation initiale des engaigts »= complément du
nom « feuille de route »

Et ainsi de suite..(on « zoome » de plus en plus, avec toujoursdes thémes questions)

- De quoi parle-t-on? de la refonte »

- Qu'est-ce qu'on en ditx de la formation initiale des enseignantss»complément du nom
« refonte »

- De quoi parle-t-on? de la formation initiale> = adjectif épithéte

- Qu’est-ce qu’on en dit? des enseignants »somplément du nom « formation initiale »

A quoi peut alors servir cette terminologie gramuoadé précise (adjectif épithéte,
complément du nom, etc.) ? Sans doute, a houvesiulee perspective d'apprentissage de la
communication, a mettre en évidence aux yeux dageslla richesse des moyens multiples
gue la langue met a leur disposition pour « direlque chose a quelqu'un » de facon claire,
précise, variée, convaincante, compléte, expressive

Conclusion

Terminons en observant a nouveau... Comment peunalyser le «es »que I'on vient
d’évoquer ci-dessus ? Si on se limite aux listingavent dépourvus de sens que les éléves
emmagasinent, on peut imaginer que la plupart geapprenants diront que « des » est un
déterminant article indéfini. Si on traite I'orgaation grammaticale d’'un discours sur base
des informations que ce dernier transmet, on vaus logiqguement que, dans « la formation
des enseignants », le « des » ne désigne pas feesigersonnes que dans « des enseignants
ont manifesté hier ». D'un c6té, il s’agit deus les enseignants (la formatiote les
enseignants, la préposition étant d’ailleurs regérpar le fait qu'il s’agit ici de compléter un
nom) alors que, de l'autre, le nombre d’enseigngni®nt manifesté est en effatéfini.

Tous les exemples abordés ci-dessus montrent,geomrqui en douteraient encore, que nous
sommes bien plus efficaces pour enseigner la lafrgneaise si nous partons d’une situation
de communication car, dans ce domaine, seul leegtintpermet de décider de la classe
grammaticale (on a vu que le nfetmepouvait entrer dans trois classes grammaticates ;
méme, le mot [tat], dans une liste de mots de mde#re dictés, ne peut étre clairement
identifié et, petite anecdote intéressante a examawec les éleves, le madjectif et le mot
épithéteveulent étymologiquement dire exactement la méhuse : un adjectif épithéte est
donc un « a c6té de a coté de »).

Au contraire de nos « ancétres » structuralistes, dhercheurs actuels en matiere de
grammaire (et les professeurs de terrain que nomsngs) n’hésitent donc plus a redonner
aux contenus et aux processus d'interprétatiorptesses et des textes travaillés en classe la
place qui leur revient. La maitrise de la grammaseindispensable a la réussite de tout acte
de communication orale ou écrite mais ne peut sstagre pertinemment en dehors d’un
contexte communicationnel.

Marie-France SBHOONBROODT

12



