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En visite de stage, j'assiste ce matin a la presriggon d’'une séquence qui sera consacree a
la poésie dans une classe deahnée. Un dossier trés attractif est d’embléeibligt aux
éléves. Il débute par un bain de textes, quatrenpséadaptés a I'dge des éléves et bien
choisis car simples, courts et variés : deux poatedsrme classique, plus un calligramme et
un acrostiche. Tout est conforme aux instructicag@ies a I'école normale : une séquence
d’apprentissage débute en effet classiquement pdrain de textes représentatifs du genre
travaillé.

Un éléve se propose pour lire le premier poéme L'artiste
contre) a voix haute, et il ne s’en sort pas trag'm Il voulut peindre une riviére ;
Puis un autre s’amuse a déchiffrer le calligramume, Elle coula hors du tableau.
troisieme se charge de l'acrostiche et un deritide | Il peignit une pie grieche ;
guatrieme poéeme. Elle s’envola aussitot.

Il dessina une dorade ;
Voila, c’est fait: on a «Iu » les textes ! On d@anc D’un bond, elle brisa le cadre.
pouvoir passer au travail sérieux, a leur autopgers Il peignit ensuite une étoile :
(octo/décasyllabes, alexandrins), rimes (plat Elle mit le feu a la toile.
croisées, embrassées — pauvres, suffisantes, rel Alors, il peignit une porte
masculines ou féminines), strophes (distiqguesgetsrd Au milieu méme du tableau.
quatrains), assonances et allitérations, hémist&th gy siouvrit sur dautres portes,
enjambement... tout y est: on en a la preuve, Et il entra dans le chateau.
textes qu'on vient de découper en petits morce
étaient bien des poémes ! Maurice Caréme

1 On sait qu’il vaut mieux ne pas demander aux &éleraliser un texte qu’ils n’ont pas lu préalabémt. En
effet, comment jouer correctement (au minimum) gréablement (au mieux) des ressources de la vaix po
faire passer un texte aux auditeurs, alors quengoite, on n’en a pas encore construit le sensa®itifour cela
étre un lecteur confirmé, ce que la plupart degeslée sont pas encore.
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sGENE Etaient..., car ils sont morts] N
[:B‘ME maintenant. De mort violente : iIsD“ reve
n'ont pas eu l'occasion de voir ce qui allait leuy
arriver, le professeur-légiste psychopathe a devewuw frappé a“ drame
avant qu’ils aient pu dire quoi que ce soit auxtdars. Le |
professeur n’a pas pris le temps d’en construire Isens avec
ses éléevegDe quoi chague poéme parle-t-il ? Comment le Idt-Ce poeme te parle-t-il a

toi ? Etc) Autrement dit, au lieu d’emmener ses eléves@age sur les ailes de la poésie, il
les a conduits directement a la morgue de ladittée. ..

I\Qals. que s eSti,'I donc passe dans Iat tFte d? FEG;E; Elle la réduit au silence puis
stagiaire pour I'amener a poser un tel geste - N la coupe en morceaux !

'enquéte et ne négligeons aucune piste !

1. Le stagiaire n'a pas saisi que le verbe « lippssede en francgais deux sens trés différents :
1. Lire =lire a voix haute, oraliser.
2. Lire = construire le(s) sens du texte.

Cette seconde acception signifie que I'enseigngrifice a un questionnement adéquat,
pousse d’'abord les éleves a reformuler les infaonatdonnées explicitement par le
poéme (= sens littéral). A cette occasion, il méd@ventuellement le sens de certains mots
de vocabulaire.

Il les améne aussi a construire le sens inféredtielexte, c’est-a-dire a en mettre a jour
'implicite, a en découvrir le sens global, a réfi& sur I'intention de I'auteur, etc. Il prend
pour cela appui sur les indices que le poeme luini, et notamment des éléments
formels.

Une fois cette étape achevée, qui, n’en doutonsauaia permis a la plupart des éléves de
progresser dans leur compréhension du texte, ilnlgige a exprimer leurs ressentis, la
fagcon dont ils integrent personnellement le poéméeurs connaissances et leurs
expériences ( = sens personnel).

Amalgamant les deux sens du verbe « lire », lei@tagpense sans doute qu’ayant lu les
poémes a voix haute, les éléves les ont naturetieaoenpris.

2. Le stagiaire éprouve lui-méme des difficultésomprendre finement les textes, comme

devrait pourtant en étre capable le lecteur expektst un professeur de francais. Il arrive

difficilement a apprécier les trouvailles de l'aumtecomme par exemple, dans le cas de la
poésie qui nous occupe, la valeur des images gpede propose pour faire passer sa vision
de ce gu’est un artiste. Que signifient en effat timiere qui coule hors du tableau, une étoile
qui met le feu a la toile, un peintre qui entreslaon tableau par la porte qu’il y a lui-méme

dessinée et pénétre ainsi dans un chateau ? @e'egte ce chateau ? En quoi et comment le
texte parle-t-il de I'artiste??

3. Le stagiaire a recu du maitre de stage un aujetiter qu’il ne maitrise pas suffisamment.
Ne lisant lui-méme pas de poésie, il n’en a prodraleint pas une expérience personnelle et
n'a pas fait les recherches nécessaires pour apptiofsa connaissance du sujet : il en a donc
une approche superficielle et se sent relativemeita 'aise. Et s'il y réfléchissait avec ses
eléves, par exemple en utilisant les quelques dentsysuivants, ou en leur proposant aussi
un poeme en prose (pas de risque alors d'assipuksie et versification) ?

2 Suggestion méthodologique : fournir aux élévesiée sans son titre, et les amener a l'inféres egt « il » ?

D’'wn(e) prof-... wlautre D’'un(e) prof ... awlautre D'unfe) prof-... o Vautre D'un(e) prof-... cwlUautre



- Qu’est-ce qu’'un poete ?
- Celui qui réve et fait réver.

Jean-Claude Lalanne Cassqu

Un poéme est un texte court qui,
par un jeu de langue (rythme,
sonorités, figures de style)
présente une vision originale et
créative du theme qu'il aborde.
ManuelRepérages,lVan In, 2005

La poésie est émotion | Le poéte allongéCHAGALL

Pierre REVERDY

4. Le stagiaire est du type « formaliste » : paliy énseigner le frangais, c’est enseigner la
langue, au sens ou I'entendait Ferdinand SAUSSURE a savoir un systeme de signes. |l
choisit donc d’enseigner la versification et nompdgsie, le systeme et non I'appropriation de
ce systeme par les poéetes au service deplaunie, de la vision du monde gu'ils tentent de
donner a entendre a travers leurs textes (« partdajours au sens de Saussure, a savoir la
mise en ceuvre de la langue au service d’'un prejebchmunication qui fait sens).

Si c’est le cas, il a 20 ans de retard..., puisq@staiepuis 1994 que les programmes des
cours de francais dans le secondaire nous enjdigiermettrel la languau service de
textes, et non l'inverse. C’est I'A.P.C., 'apprecpar compétences. Ce fut une révolution
copernicienne, a tel point qu’aujourd’hui encorertains n’ont pas intégré que c’est bien la
Terre qui tourne autour du Soleil, et non l'inver@eaduction: que les regles - de
versification, de grammaire, etc. - sont au serdicsens des textes, et non I'inverse) !

AVANT COPERNIC = APRES COPERNIC =
AVANT 1994 APRES 1994
La révolution copernicienne

GEOCENTRISME HELIDCENTRISME
hérité d’Aristote et de Ptolémee défendu par Copernic, Galilée, Giordano Bruno

——Jupifer
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Mais soyons justes : nombre d’enseignants n'ontg@sdu les réformes de la fin du siecle
dernier pour amener leurs €léves a se servir dssueces de la langue afin de découvrir et
apprécier le sens des textes.

5. Le stagiaire manque de confiance en lui faceé&eémes. Il a bien compris que I'essentiel,
c’est de faire apprécier la poésie et que celaeppas la compréhension du sens des textes.
Oui, mais... gérer les interactions avec la clasaeselation pédagogique, c¢a, c’est dur!
Comment poser les bonnes questions ? Comment rédussponse incorrecte d’un éléve sans
le démotiver ? Comment gérer une réponse impréaseienter la réflexion de I'éléve, tout
cela sans perdre de vue I'ensemble du groupe seafasre monter sur la téte ? Et si les éléves
ne comprennent pas ? Et s’ils comprennent mieuxnauie? Et s’ils sont amorphes ?... Pour
étre sOr de garder le contréle et de ne pas éstallisé, le mieux est certainement de
(télé)guider les éleves tres strictement, selofilwonducteur décidé a I'avance et 6 combien
rassurant pour l'enseignant débutant: il élabdasaun dossier bien ficelé, composeé
d’exercices et d’activités, qu'il suffira de suiveede compléter au moment du cours...

Que s’est-il donc passé, nous demandions-nousstggeequi peut expliquer ce qui a conduit
a ce massacre de la poésie ? Sans doute un peutég les raisons potentielles détaillées ci-
dessus, car enseigner est tellement complexe quades posés par les professeurs ne
peuvent jamais s’expliquer simplement.

Le jugement et la sentence apres un tel crime ?

Vraiment, la n'est pas la question : chacun degiatas a le
droit a I'erreur et le mot formation ne rime pa®ét le cas def
le dire) avec le mot tribunal. Ce qui importe iciest de Jﬁ
répéter, sans se lasser, que c'estSENS des textes qui
importe, qu’on les lise ou qu’on les écoute, quEmécrive ou
guon les dise. Comme professeurs de francais, noas
sommes pas des technocrates passeurs de savoies,stéais
nous sommes deguides qui équipons nos éléves des out
nécessaires a la construction du sens des textes.

Un objectif de cet article, c’est donc de nous geusquel que soit notre réle, a nous remettre
en question. Comme éleves, activons-nous nos ¢épaciu attendons-nous que les

apprentissages nous tombent tout cuits dans lahlkedicComme enseignants, ne tombons-
nous pas parfois dans l'orniére du formalisme Isté&iComme étudiants, mettons-nous, sans
peur et sans reproche, toute notre énergie a moogef au service des éleves qui nous ont
confiés ? Comme formateurs d’enseignants, donnoos-ra nos étudiants les armes

suffisantes pour intégrer ce métier 6 combiendiéfide « professeurs d’intelligence » ?

Une seule chose est sure :

JearKATTUS
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