GUIDE PRATIQUE

pour construire

des traces
de structuration

Démarche de structuration des apprentissages
et conception de référents favorisant l'intégration
des apprentissages par tous les éleves.

Comment et quels référents construire
en progression afin de permettre a tous les éleves
d'apprendre ?

Travail issu de la recherche collaborative : Construire Ensemble Référent Apprentissage
Maternel/Fondamental [CERAM/F] menée par Anne Campo et Charlene Leroy

de la Haute Ecole Libre Mosane [HELMo] avec les équipes éducatives de Saint-Sébastien
(du maternel & la 1™ année du primaire) et de Saint-Martin (du maternel & la 2¢ primaire).

Avec (a collaboration de :

Audrey Ignelzi, Francoise Lucas & Grégory Voz.

Plusieurs étudiants-stagiaires (promotions 2020-2021 et 2021-2022),
les directions des écoles Saint-Sébastien Liege et Saint-Martin Ougrée.

Merci a toutes ces personnes pour leur collaboration.
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POURQUOI CERTAINS ELEVES
EPROUVENT-ILS

DES DIFFICULTES A ENTRER
DANS LES APPRENTISSAGES ?

Comment les démarches

et les traces de structuration des apprentissages
peuvent-elles étre un moyen de favoriser

les apprentissages de tous ?

Tous les éleves ne

comprennent pas La secondarisation consiste a élaborer une signification
spontanement lorsque scolaire des objets ainsi que des contenus dapprentissage,
l'enseignant leur propose produits du savoir,

de réaliser une recette

o PR La secondarisation conditionne lapprentissage en contexte
de cuisine qu’il désire

arllemraee dlos G s'f,:o‘laire. Selon IBautier et Goigoux [2[][]{; '), pour apprendfe
T leerens oo feos ['éleve devra nécessairement «reconfigurer» son expé-
injonctifs ou encore rience premiere au monde pour la transformer en objet
leur apprendre & mesurer de questionnement, de connaissance et de pensée.
des grandeurs...

Ce sont souvent les éléves les plus éloignés de la culture scolaire qui
éprouvent également plus de difficultés a secondariser.

gggj')er E. et Goigour, R Or, accompagner tous les éleves pour les aider & passer du « faire » oli lapprentissage est parfois
Difficultés d'apprentissage, implicite ou noyé dans Laction a « Uapprendre » ou les savoirs et les démarches sont explicités est
fg?gﬁ;;“g;;ﬁon précisément Lobjectif des temps de structuration et donc de conception des référents/traces de
et pratiques enseignantes : structuration. En effet, les référents sont des traces collectives institutionnalisées qui trans-

une hypotheése relationnelle.
Rewue Frangaise de

Pédagogie, (148), 89-100.
DOI : 10.3406/rfp.2004.3252

Anne CAMPO &
Charléne LEROY

2

forment les expériences dapprentissage vécues en savoir, en objet de questionnement...
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La recherche collaborative CERAM/F a permis d'identifier 4 types de référents.
Cette recherche a également mis en avant l'importance des référents démarches
qui sont indispensables et complexes a concevoir.

Référent Référent
Progression Contenu
des apprentissages

Expliciter les étapes par lesquelles passer pour Expliciter, identifier le contenu
apprendre (progression du projet dapprentis- d'apprentissage (théorie, matiére, contenu
sage) savoir)

 J/
£anSonann™y,

Référent Référent
Démarche Consigne

Expliciter - rendre transparent le cheminement IUustrer les consignes et les enjeux d‘appren-
mental (démarche mentale) >>> Démarche tissage d'une tache

centrée sur une compétence voire un (ensemble Expliciter Uenjeu d'apprentissage

de) savoir-faire

La construction de traces de structuration est essentielle des la classe de petite section. En effet, cest
notamment par ces traces que les éléves pourront secondariser (on apprend ... pour...) et en comprendre
la fonction « référentielle ».




CRITERES de QUALITE
TRANSVERSAUX
D’UN REFERENT

Lenseignant concoit une maquette/un brouillon de la trace de structuration
a laquelle il désire aboutir avec les éleves. Toutefois, pour étre efficace et
compris par tous, le référent doit nécessairement étre construit en interac-
tion directe avec les éléves. Il est essentiel que le référent corresponde a une
trace de structuration - il ne s’agit pas de traces liées a des préconceptions
par exemple.

Lenseignant veille a...

e proposer un titre précis qui mette en évidence les enjeux/objectifs, atten-
dus d’apprentissage mentionnés ;

e éviter l'enrobage excessif - les référents doivent étre épureés ;

e mobiliser le vocabulaire didactique précis des le départ et U'expliciter aux
éleves ;

e rédiger des phrases concises et précises ;

e cibler ce qui doit étre illustré ;

e associer du texte et des représentations afin de garantir la lisibilité par
tous les éleves ;

e construire et/ou choisir des symbolisations avec les éleves (aller du plus
concret vers labstrait] ;

e associer des légendes aux photos/illustrations pertinentes par rapport aux
apprentissages ;

e expliciter la structure ;

e lier la structure a la progression didactique ;

e mobiliser des fléches, des symboles et du vocabulaire - les codes sont
établis avec les éléves et sont connus par chacun ;

e mobiliser des codes couleur qui ont du sens et sont connus des éléves ;

e conserver le méme sens de lecture ;

e penser l'éventuelle articulation des divers types de référents par des
moyens (codes couleurs, velcros...] ;

» faire verbaliser les éléves sur les éléments constitutifs du référent tout au
long de la séquence ;

» rester vigilant quant a la dimension affective (limiter les visages sur les
photos, privilégier des traces du matériel ou des apprentissages).

Remarques
e Possibilité d'affichage ou possibilité d'insérer dans une farde « outils ».

e Possibilité pour les éleves de manipuler les référents - a anticiper dans la
conception.
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Il consiste a permettre aux éléves d’identifier et de faire des liens entre les
différents temps d’apprentissage vécus en classe pour mieux comprendre la
progression de la séquence concue par U'enseignant.

Lenseignant veille a...

e anticiper et constituer ce type de référent des le démarrage de la séquence ;

e montrer les différentes étapes et apprentissages des le début - expliciter
la logique de progression (contextualisation, connexion, défi, etc.) ;

e faire apparaitre l'enjeu d’apprentissage ;

e compléter le référent avec les éléves au fur et a mesure de la séquence ;

e situer au fil de la séquence ou les apprenants en sont dans les étapes et le
role de chacune d’elle ;

e respecter la logique de progression, la chronologie ;

e rappeler systématiquement le processus et les objectifs d’apprentissage ;

e ¢établir des liens entre les activités passées et futures :

- Pour apprendre a... nous allons...
- Hier, nous avons... Aujourd’hui, nous allons... Pour demain, arriver a...
- Nous avons fait/vécu... pour apprendre a...

L'enseignant peut...

e utiliser des photos du vécu des éleves pour aider la mémoire a identifier les
activités mais dépasser le faire/le vécu pour aller vers les apprentissages ;

e yintégrer un référent « contenu » et/ou un référent « démarche » (penser
des parties détachables]) ;

e placer le référent a vue pendant toute la séquence et Uenlever une fois la
séquence terminée — collecter dans un endroit ou il pourrait étre réutilisé
comme « outil de différenciation ».

e intégrer lexploitation d'un album dans la progression des apprentissages
mais plut6t dans une perspective de transfert (pas en début de séquence] ;



REFERENT
CONTENU
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Il existe souvent plusieurs démarches, mais certaines sont plus perfor-
mantes. Les éléves ont besoin de découvrir les démarches possibles pour
pouvoir les tester.

Lenseignant veille a...

mener l'exercice d’explicitation de la démarche a son niveau puis la vulgariser
pour la rendre accessible au groupe d’éléves. Il s'agit donc d’utiliser le « je » se
placer en tant qu'expert qui explicite la démarche (modelage en lien avec Uensei-
gnement explicite] ;

expliciter les liens entre la démarche et la situation : Si ... alors, je ...

rappeler 'enjeu d’apprentissage ;

mettre en évidence :

- plusieurs démarches - référents « brouillon » ;

- choisir avec les éléves une ou plusieurs de ces démarches pour la structuration

- inviter les éleves a tester diverses démarches et identifier la ou les plus
efficace.s

utiliser des photos du vécu des éleves (éviter que les éléves se reconnaissent -
impact affectif) OU schématiser, mais a minima en s'assurant d'illustrer - préfé-
rable aux photos qui sont souvent moins claires et chargées aussi affectivement ;
respecter la logique de progression, la chronologie - identifier des étapes de dé-
marches ;

mettre en évidence les questions a se poser (exemple : Est-ce utile ou non de pro-
céder a la démarche ?) ;

faciliter le repérage dans la démarche (ex. numéroter - puces - tirets - fleches) ;
utiliser le référent pour réaliser des transferts — inviter a placer dans l'ordre les
étapes ou a associer le texte, les illustrations ;

illustrer le cheminement de la métacognition : planification, adaptation, régulation

Exemple d’utilisation lors d’une séquence :

1.

e LIS

€0 =

Questionnement de départ - observation - mise en situation - défi et manipulations
des éleves

Mise en commun — structuration intermédiaire = brouillon du référent démarche
Manipulation des éléves - nouveaux essais/nouvelles recherches

Confrontation des méthodes des éléves = second brouillon de référent
Institutionnalisation - référent finalisé (conserver la/les démarche.s, la/les plus
efficace.s)

Personnalisation du référent = U'éléve représente par un dessin, par des phrases
descriptives, par des photos et s’entraine a replacer la démarche dans Uordre
Exercisation

Transfert en situation complexe



~ REFERENT
CONSIGNES
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OUTILS de DIFFERENCIATION
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